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ENTRE SABERES LINGUISTICO-MATEMATICOS
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Resumo
Este texto apresenta uma reflexdo acerca dos saberes linguistico-matematicos subjacentes ao livro
didatico de matematica (LDM) destinado ao 7° ano, Ensino Fundamental Il no contexto

educacional brasileiro, Estado da Paraiba. Verifica-se de que forma as concepgdes de linguagem e
do ensino matematico dialogam de modo a nortear a elaboracdo de exercicios matematicos, tanto
no LDM, quanto na prova escrita. Esta discussdo funda-se numa abordagem qualitativa,
analisando-se propostas de linguagem e ensino ventiladas em documentos oficiais, saberes tedricos
da linguistica e educacédo inclusiva, além de textos avaliativos (exercicios escritos) contidos no
LDM e exemplares de prova, analisados nesta pesquisa. Com base nesta discussdo € possivel
verificar que o texto matematico da avaliacdo disseminado no LDM, ndo estabelece uma
interlocugdo com os saberes linguistico-educacionais na pratica docente do professor de
matematica.
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Language in mathematics education: Interlocution among linguistic-mathematical
knowledge. This paper presents a reflection on the linguistic-mathematical knowledges
underlying math didactic book (MDB) for the 7"" grade, Elementary School in the Brazilian
educational context, Paraiba’s State. There is how the language concepts and mathematical
education dialogue in order to guide the development of mathematical exercises in both the MDB,
as in the written test. This discussion is based on a qualitative approach, analyzing proposals for
language and teaching argued in official documents, theoretical knowledge of linguistics and
inclusive education, and evaluative texts (written exercises) contained in MDB and test specimens
examined in this study. Based on this discussion we can see which the mathematical text of the
evaluation disseminated in MDB, does not establish a dialogue with the linguistic-educational
knowledge in teaching math teacher practice.
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1. Introducéo

Mesmo com o0s grandes avancos das
pesquisas na area de Educacdo Matematica as
lembrancas relacionadas a sua aprendizagem
na escola, talvez sejam desagradaveis e, assim,
sentem dissabores ao narrarem sobre nota
baixa ou ‘vermelha’ no boletim, & hora amarga
da tabuada, a ida ao quadro de giz, a chamada
oral, a correcéo da lista de exercicio individual
e coletiva, o quesito da prova de ‘gaveta’, 0
problema ‘catatau’ de matematica, a autoridade
do professor, etc, cujas experiéncias resultaram
em reprovagdo, de (re)sisténcia, repeténcia,
abandono escolar, aversdo a matematica e,
outros. Estes dissabores, também, podem ser
narrados por educandos concluintes da
formacdo escolar ou em processo de
conclusdo, significando realidades pedagdgicas
comprometedoras do  desempenho  da
aprendizagem  matematica no  processo
educacional e na participagdo social de muitos
alunos. Estas narrativas sobre o (in)sucesso
escolar da matemética constituem-se de
proximidades pedagégicas, ainda que narradas
em diferentes épocas do ensino e
aprendizagem desta disciplina, pois nelas
imbricam-se  fatores didatico-pedagdgicos,
como metodologias, conteudo, prova, livro
didatico, interacdo, etc., demarcadores de
fronteiras entre a matematica cidada -
utilizadas nas praticas socioculturais cotidianas
- e, a matematica escolarizada-, utilizada nas
praticas  escolares, evidentemente, um
aprendizado matematico desconectado da
realidade macrossocial e desvinculada do
“mundo da vida” de muitos educandos
(HABERMAS, 1987).

A pritica da matematica cidadd
imbricam-se modos de vida dos sujeitos sociais
veiculados nas acOes cotidianas e praticas
discursivas expressadas em diversos textos
orais e escritos, inscritos nas areas do saber
humanizado, nas atividades de lazer e turismo,
no meio ambiente, no corpo humano, na
masica, na midia, no vento, no ar, no fogo, na
agua, no pretérito, presente e futuro, no
universo, na voz, no siléncio, nas lembrancas,
nos brinquedos e brincadeiras, nas interacdes e
conversas formais e informais, etc. Estas
expressdes ndo comungam com uma Visdo
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romantizada da matematica, pois muito se
entende suas expressdes racionais em nimeros
subjacentes aos textos da violéncia, pobreza,
terrorismo, migrantes, abandonados,
refugiados e excluidos da sociedade, etc.,
sobreviventes em favelas urbanas e éreas
periféricas das cidades ou na ‘tranquila’ vida
rural, etc. Certamente, uma matematica
existente nos entremeios da construcdo
cientifico-epistemoldgica do saber humano no
“mundo instrumental” e, no 6bvio, das praticas
cotidianas construidas no “mundo da vida”
(HABERMAS, op cit). A matematica
compreendida na construgdo de estratégias
humana para explicar e entender, conviver e
enfrentar diferentes realidades em diversos
contextos socioculturais.

Do exposto, surge o foco desta
discussdo ao inserir-se  numa reflexdo
interlocucional entre os saberes linguistico-
matematicos norteadores do ensino da
matematica escolarizada, tomando-se como
referencial teérico o didlogo entre as
concepcbes do ensino matematico e da
linguagem na préatica docente, também, das
propostas didatico-pedagdgicas em
documentos oficiais (PCN*, 1999; RCEF-PB?,
2010) voltados ao ensino da matematica no
ensino fundamental. Nesta discussdo tem-se
como direcionamento de analise o Livro
Didatico de Matematica (LDM) utilizado no 7°
ano do ensino fundamental | em didlogo com
dois exemplares de provas da referida série
referente ao 1° bimestre/2015, verificando
proximidade e distanciamento entre saberes
linguistico-matematicos subjacentes ao texto
escrito da avaliagdo matematica no livro
didatico e no texto da sua avaliagdo em prova
escrita.

Quanto a proximidade dos saberes
linguisticos com a matemaética entende-se que
as concepgles de linguagem fundamentam o
seu texto no LDM, assim como o seu texto de
avaliagdo, a exemplo dos enunciados escritos
em provas de matematica. Quanto ao
distanciamento entre tais saberes atenta-se para

4Parametros  Curriculares Nacionais  de
Matematica (2000).
SReferenciais Curriculares do Ensino

Fundamental no Estado da Paraiba (2010).
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a sua repercussdo no desenvolvimento das
capacidades de leitura do educando e produgéo
textual do educador na pratica docente. Neste
sentido, entende-se que ha uma
interdependéncia entre as concepgdes de
linguagem subjacentes aos textos matematicos
orais/escritos, assim como na pratica docente
guanto as suas relacBes (inter)textuais e
interdisciplinares.

2. Linguagem no ensino matematico:
Concepgdes e praticas

A matematica  alimenta-se  da
linguagem para comunicar suas ideias
produzidas do campo técnico-cientifico, a fim
de divulga-las na sociedade, sobretudo na
escola, esta entendida como uma “agéncia
credenciada” para disseminar os diferentes
saberes do conhecimento humano, dentre eles
as variedades dos textos orais/escritos usados
por diferentes falantes/escritores da lingua nos
diversos contextos sociais (KLEIMAN, 1995).
Quanto ao ensino da matematica espera-se da
escola um compromisso educacional além das
praticas pedagogicas tradicionais, na maioria
das vezes, consolidadas no discurso de muitos
professores e alunos, respaldados nos textos
escolarizados distantes dos textos
protagonizados pelos cidaddos na vida
cotidiana. As préaticas educativas tradicionais
do ensino da matemética se inspiram na
linguagem dos conteldos escolares, na maioria
das vezes, desconectada da linguagem cidada
protagonizada pelos educandos quanto ao uso
dos textos matematicos por eles vivenciados e
construidos cotidianamente (CARRAHER, et
al 1988). Conforme os autores, os educandos
ao se envolverem nas atividades matematicas
da vida expressam e constroem nogdes basicas
dos seus conceitos gerados na linguagem
interacional espontinea, para cujas vivéncias
ndo ha uma perspectiva de (re)elaboragdo
pedagogica continuada no contexto escolar,
ocorrendo rupturas destes saberes organizados.
Na abordagem dos autores o texto matematico
da “rua”, produzido nas vivéncias dos
educandos ao comprarem e venderem, ao
medirem e pesarem, ao pagarem e trocarem,
etc., € abortado na aprendizagem matematica
escolarizada, apesar destes possuirem nogdes
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conceituais de numeracdo, seriacdo, medicéo,
adicdo, etc., pertencentes ao léxico do texto
matematico no mundo da vida.

A prética da matematica escolarizada
distante dos saberes da “rua” contrapde-se aos
pressupostos (a)firmados na etnomatematica
sintonizada com uma matematica
muldimencional e multifacetada, enquanto
ciéncia e pratica para todos no contexto social
contemporéneo, por seu valor sociocultural e
epistemol6gico na  formacdo  humana
(D’AMBROSIO,1990).  Pressupostos  que
dialogam com as aprendizagens necessarias a
(re)invencdo da  vida  contemporanea,
sustentadas no projeto educacional que prioriza
as capacidades sociocognitivas e culturais do
“aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,
“aprender a conviver” e “aprender a ser”
(DELORS, 1989). Tal perspectiva
paradigméatica no ensino da matematica
pressupde a interconexdo de saberes plurais e
“interculturais” (CANDAU, 2012),
“interdisciplinares”  (FAZENDA,  1991),
“linguisticos” (KOCH, 2002), “diferenciados”
(CARVALHO, 2006), “polifonicos”
(BAKHTIN, 1992), “problematizadores”
(FREIRE, 1996) como possibilidades de a
escola interrelacionar diversos saberes para
desenvolver, ndo apenas  capacidades
exclusivas do aprender a conhecer o0s
conteldos matematicos, mas de refletir as
capacidades do aprender a fazer.

Trata-se de a escola dialogar com
diversos e diferentes saberes-fazeres, tendo em

vista construir uma matematica cidada
sustentavel pela linguagem do ‘outro’,
sobremodo por interconectar linguagens

gestadas na escola e na “rua” reconhecida na
dialogicidade com o outro. O ‘outro’ ndo se
trata apenas dos diversos interlocutores no
processo ensino-aprendizagem possuidores de
saberes e linguagens, mas das linguagens dos
conteldos e das areas do conhecimento
humano. Isto pressupGe uma compreensdo de
interdisciplinaridade no ensino da matematica
que se contrapbe a fragmentacdo e o
isolamento entre os campos do saber cientifico
vinculados as disciplinas escolares. Em termos
da dialogicidade-interdisciplinar os saberes
disciplinares n&o sdo percebidos de forma fixa
e separados dentre os demais, haja vista o
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conhecimento  humano encontrar-se  em
constante movimento de (re)construcdo e
transformacdo frente as mudancas ocorridas no
meio social ao longo dos tempos. Entende-se

gue as mudangas  sociais  quando
(re)interpretadas num  movimento  de
dialogicidade (BAKHTIN, 1992) e
interdisciplinaridade (FAZENDA,1991)

potencializam as capacidades do “aprender a
conhecer” e do “aprender a fazer” no processo
ensino-aprendizagem da matematica.

Este fazer pedagdgico amplia a
reflexdo de educadores quanto aos limites da
cientificidade do “saber saber” condicionados
a moldes escolares, proporcionando-lhes maior
compreensdo do “‘saber fazer” nas acgdes
didatico-pedagbgicas da pratica docente
(CHEVALLARD, 1991). Estas consideragdes
epistemoldgicas dialogam com as Politicas
Educacionais vigentes no sistema educacional
brasileiro, a exemplo da LDB (n° 9394/96), dos
Parametros Curriculares Nacionais (2000) e
dos Referenciais Curriculares do Ensino
Fundamental Paraiba (2010) da matematica,
que contribuem na selegdo dos contetdos
validados no livro didatico. Os contetidos
escolares sdo capilarmente expressados na
pratica docente nas aulas, provas, cadernetas,
exercicios, testes, pesquisas, textos, leituras,
escritas, etc, cujas atividades ao serem
mediadas por textos orais/escritos ndo apenas
afirmam o contedldo matematico, mas veiculam
concepcBes da linguagem e do ensino
matematico.

Esta perspectiva é considerada nos
objetivos  educacionais  citados  nestes
documentos quando remetem aos saberes
interdisciplinares que dialogam entre si, cujas
propostas sdo verificadas no arcabouco
bibliografico explicitado no PCN de
matematica (BRASIL, 2000), por considerar
autores que tratam da interdisciplinaridade
(JAPIASSU, 1994); das inteligéncias multiplas
(GARDNER, 1994); das tecnologias da
inteligéncia (LEVY, 1993) e da educagio
matematica e realidade (D’AMBROSIO,
1986). Com esta orientagdo  teorico-
metodoldgica inserem-se as propostas dos

Referenciais Curriculares do ensino
matematico na Paraiba que tratam da
interdisciplinaridade (FAZENDA, 1995,
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1998); da sociolinguistica e da lingua materna
na educagdo (MOLLICA, 2003; BAGNO,
1999; BORTONI-RICARDO, 2006) e da
pedagogia da autonomia (FREIRE, 2002).
Nestes termos, tém-se objetivos educacionais
direcionados ao ensino da matematica com
propostas que se aproximam dos saberes
linguistico-matematicos diluidos nas préaticas
educativas  escolares com  vistas a0
desenvolvimento do educando nas dimensoes
social, cognitiva, afetiva e motriz.

Nesta direcdo € possivel compreender
que os objetivos educacionais na escola se
referem ndo apenas ao ensino, aos conteldos, a
aprendizagem, aos educadores, ao contexto
social e conjuntura global, mas a formacéo
integral e continuada dos educandos(as).
Assim, transformados em competéncias e
habilidades conforme interesses e expectativas
dos alunos, sendo capazes de expressa-los nas
praticas sociais cotidianas ao protagonizarem
contetdos escolares na sua formagdo
educacional e atuacdo social. Para estes fins,
destacam-se alguns objetivos educacionais
validados no PCN de matematica que orientam
a selecdo de textos do seu conteldo e
avaliacdo, pelos quais os educandos(as) do
ensino fundamental podem ampliar habilidades
de leitura e escrita, verificando-os a seguir:

1-Compreender a cidadania como
participagdo social e politica, assim como
o0 exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando no dia-a-dia
atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;
2-Posicionar-se  de  maneira  critica,
responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o diadlogo
como forma de mediar conflitos e tomar
decisBes coletivas;

3-Utilizar as diferentes linguagens - verbal,

matematica, gréfica, plastica e corporal -

como meio para produzir, interpretar e

usufruir das produgBes culturais, em

contextos publicos e privados, atendendo a

diferentes intencbes e situacbes de

comunicagdes;

4-Questionar a realidade formulando-se

problemas e tratando de resolvé-los,

utilizando para isso 0 pensamento ldgico, a

criatividade, a intuicdo, a capacidade de

analise critica, selecionando
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procedimentos e verificando sua

adequacéo.

Estes objetivos enfatizam capacidades
sociocognitivas e psicomotoras a serem
adquiridas pelos educandos(as) no decorrer do
ensino fundamental de forma “ativa e
proativa” (PERRENOUD, 2001), quanto aos
aspectos  conceituais, procedimentais e
atitudinais em termos dos saberes matematicos
interconectados as habilidades da lingua, como
a escuta, fala, leitura, escrita, interacéo,
interpretacdo, compreensdo e producdo dos
textos orais/escritos da matematica no contexto
escolar e extra escolar. Entende-se que estas
habilidades utilizadas pelo educando(a) para
“compreender a cidadania como participagéo
social”, “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtivista nas diferentes
situacbes sociais, utilizando o dialogo”,
“utilizar as diferentes linguagens /../ em
contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes  intengdes e  situacbes de
comunicagdes”, além de “questionar a
realidade, tratando-a com pensamento légico e
criativo”, estdo conectadas com 0s saberes
linguisticos - relacionados ao texto oral/escrito
e, discursivos - relacionados aos seus usos em
diferentes situagBes soicocomunicacionais e
interacionais. Textualmente, estas habilidades
interconectam-se com saberes das correntes
linguisticas, como a  sociolinguistica
(BORTONI-RICARDO, 2006), a linguistica
textual (KOCH, 2002), dos letramentos
(KLEIMAN, 1995), sobretudo das concepcdes
da linguagem (TRAVAGLIA, 1997). Com
base nestas consideracGes, entende-se que a
pratica docente da matematica funda-se nas
concepcdes da linguagem, nela coexistindo a
“Impregnagdo mutua” dos saberes matematico
e “lingua materna” (MACAHADO, 1989). Ao
considerar estas capacidades objetadas no
referido documento e defendidas no arcabouco
tedrico evidenciado, questiona-se: sera que 0S
textos matematicos escolarizados
proporcionam o0 seu desenvolvimento no
educando? Assim, discutem-se como as
concepcbes de linguagem orientam a
elaboracdo dos textos matematicos, tomando-
se como corpus de andlise os textos escritos da
avaliacdo matematica no livro didatico e na
prova em sala de aula.
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3. Esculpindo o objeto de estudo

Esta pesquisa configura-se numa
abordagem qualitativa fundada em dados
empiricos, bibliograficos e documentais,
tendo-se como amostra de analise o capitulo
VI do Livro Didatico de Matemaética do 7° ano
do Ensino Pablico Fundamental I, acrescida de
dois exemplares de provas referentes a
avaliacdo bimestral 2015.1, além das propostas
pedagogicas inscritas nos objetivos dos
Pardmetros  Curriculares  Nacionais da
Matemaética e Diretrizes Curriculares do ensino
fundamental paraibano. Acrescenta-se a este
foco tematico estudos resultantes de pesquisas
tedrico-metodoldgicas que tratam da educacéo,
ensino e formagdo docente em matematica que
se ampliam e consolidam-se desde os anos 90
(FIORENTINI, et al, 2003; FIORENTINI &
LORENZATO, 2006; VALENTE, et al 2014;
NARDI& GONCALVES, et al 2014,
MACHADO, 2001). O interesse por esta
discussdo surge de leituras, simpdsios
tematicos, grupos de estudos e pesquisas
realizadas no programa de Po6s-Graduagdo de
Mestrado no Ensino de Ciéncias e Matematica
inserido na linha de pesquisa Metodologia e
Didatica no Ensino das Ciéncias e na Educacao
Matematica na Universidade Estadual da
Paraiba-UEPB.

Em termos procedimentais identificou-
se o Livro Didatico da Matematica (LDM)®
destinado a sétima série do ensino publico
fundamental, assim como os exemplares das
provas’, seguido da contextualizagdo da sua
estrutura organizacional composta por treze

capitulos tematicos, neles contendo o0s
seguintes conteudos: I-Representacdo dos
nameros. 1l- Construgdes geométricas; Il1-
Padroes numeéricos; IV- Operagbes com

ndmeros fracionarios; V- Medidas; VI-
NUmeros positivos e nimeros negativos, lucros
e prejuizos; VII- Proporcionalidade; VIII-

SLivro Matematica: IMENES, L.M., LELLIS,
M. Matematica. 2* Ed. Sdo Paulo: Moderna,
2012, avaliado e aprovado pelo Plano Nacional
de Livro Didatico (PNLD), valido para o ensino
publico fundamental, periodo 2014-2016.

"Adquiridas com o consentimento do professor
de matematica atuante na escola publica.
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Geometria: no espaco e no plano; IX-
Multiplicacdo e divisdo de ndmeros com
sinais; X- Usando letras na matemética; XI-
Equacbes; XII- Perimetros, areas e volumes e,
XIII- Tratamento da informacdo (IMENES
&LELLIS, 2010). Durante procedimento
seletivo estes conteidos foram comparados ao
conteldo aplicado as provas como proposta
prética, o qual definiu o corpus desta analise
pelo fato de nelas circularem os textos
matematico e linguistico produzidos pelo
docente e enfrentados pelos educandos(as),
portanto, tendo-se o conteudo do Capitulo VI-
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“NOmeros positivos e nameros negativos,
lucros e prejuizos” por verificar que 0 mesmo
é veiculado nos exemplares das provas. Este
capitulo contém 24 péginas, nelas figurando
sessdes com textos explicativos sobre o seu
contetdo e de avaliagdo evidenciados em
sessbes  temdticas, cuja  organizacao,
sequenciacao e denominacdo evidenciam-se no
Quadro 1, neste, verificando-se a recorréncia
das tematicas entre si.

QUADRO I- ORGANIZACAO SESSOES DO CONTEUDO E AVALIACAO

Capitulo VI - NUmeros positivos e nimeros hegativos, lucros e prejuizos

(Pgs.119-142)

1.Conteldo

NUmeros negativos e nimeros positivos (texto escrito) *

2.Avaliacdo

Conversar para aprender

3.Avaliacdo

Problemas e exercicios

4.Avaliacdo

Problemas e exercicios para casa

5.Contelido

Adicdo de numeros com sinais

6.Avaliacdo

Conversar para aprender

7.Avaliacdo

Problemas e exercicios

8.Avaliacdo

Problemas e exercicios para casa

9.Contelido

Subtracdo de nimeros com sinais

10.Avaliaciq

Conversar para aprender

11.Avaliaciq

Acéo — Um jogo de perdas e ganhos

12.Avaliaciq

Problemas e exercicios

13.Avaliaciq

Problemas e exercicios para casa

14.Contetido

Expressfes numéricas

15.Avaliacéq

Conversar para aprender

16.Avaliacéq

Problemas e exercicios

17.Avaliaciq

Problemas e exercicios para casa

18.Contetido

Para ndo esquecer- Nimeros positivos e himeros negativos

19.Avaliaciq

Supertestes

*Todos os textos referentes ao contelido e a avaliagcdo da matematica sdo construidos

na modalidade escrita

Em termos linguisticos constatam-se
nestas sessbes a predomindncia de textos
escritos em relagdo aos textos orais, estes
aparecendo estritamente em formas de figuras,
além de os textos escritos focarem apenas o
conteido matematico, utilizando-se da fungéo
referencial da lingua centrada na informacéao
objetiva, descritiva e explicativa do contetdo e
avaliagdo matematica (LYONS, 1982). Em
termos matematicos, verifica-se que 0s textos
do seu contetdo, muitas vezes, ndo
estabelecem relagfes intertextuais com outros
géneros textuais (MARCUSCHI, 2001), ainda
que haja uma timida interlocucdo

interdisciplinar com o contetdo da geografia e
da contabilidade evidenciados nos exemplares
das provas (Figuras 01 e 02). Os textos escritos
sobre avaliagdo no livro didatico figuram em
14 sessdes (Cf Quadro 1), quantitativamente,
prevalecendo sobre os textos do conteldo,
distribuidos em 5 sessdes ao longo do Capitulo
VI, além de os textos escritos serem
entrecortados por 93 enunciados de avaliacdo
curtos e longos referentes as tarefas de sala de
aula e de casa (FREITAS, 2014). Quanto aos
textos escritos da avaliagdo matematica
presentes nos exemplares das provas,
prevalecem os escritos em relagcdo aos orais,
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ainda que estes sejam utilizados para melhor
comunicar 0 seu conteudo em situacdo de

avaliagdo.

Observa-se  uma  acentuada
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proximidade entre o0s textos escritos da
avaliacdo no LDM e das provas (Figuras 01 e

02).
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AL LIMALO): A“(_)l o

AVALIAGAC FANRCIAL DA UNIDADE 01

o OF. Dantre as atemativas abaixo, NAC
-

n) Saldo bancinio.
b) Raceita do boko.
) AR

d) Tompaoraturs.

ftorn 02, Diga ae em cada nlu.clo AL
oo lLor Ly

n) O pico do Monte Everast osth ocakendo =
FLAEAN (an anGAOnin S NIV O I

]
Dl Cl- .rcu.n a 27 Kkm nm oo nivel

Mlmqmomcm
B) A TOnas aUMasl e Java & e Peouoeie
dopronsiho

ooodnica quo ootd o 7 A4S0 . aboo
do nivel o mar.

) N M Chrarwber ol Ml o lovnperaiurs gaocke
chagar a & graus sabmxo de rero.

ftoers O3, Um
Profundsd.

froun o4, O

(o ~ ) (1 o

ocC

. - . <o Cor

b)) O tormamatro (1) ostd C. O
(3) owtdh marcando 15* C. Logo. »

ae B entre R Gole & ae 20 -

1% = 5* C. Qual & aife. e e

de
o tevrrdenotron (1) o (57

harssr DN, € GO ) O AR

220 troa.

o e ‘_‘:' S O SO AAGTRs Be QU wetlic faRends no extrats bancdro.

e, gque voss o D00 rmetoos de allfiuebe, O

avibo a qumsnton achne 9o Do em Opovacde Tator Kalds

BORALMY. 0204 Diwpeinater | B4 400,00 | %3 400,00
1504 Taque ME 130,00 | ®S 250,00
LR EIpp— ®i 200,00
2204 Taque RS 160,00
1O TIegaint e KE 100,00

Figura 01 — Prova (Avaliacdo parcial da unidade 01)
COMPONENTE: MATEMATICA PROFESSOR: PEDRO
won ANO: 7

AVALIAGAO PASICIAL DA UNIDADE 02

ftorry 07, Complete cada afrmagho com oa
tormos "lucro” ou "prejuiro”

m) Juntmr coix Jucrom resuita oM G um

b)Umlmoooﬂsaoompmmummuizo
de RS S00,00 resulta em wm
200,00.

€) Juntar Sois prejuizos resulla sempre om um

d) Quando o lucro & muior do que © prejuizo, ©
resultado finsl xerk BCEMpoe um dEnero Positive,
Wwod om0

s unha i ¢ no
mmmmm.m«:m

cnequ-e de 200 reais. Para colcular © Novo sakdo,
podarnos afatuse

Ity O2.
banco.

a) ~500 4 200 = ~300
b) <500 ~ 200 = ~700
€) 200 ~ (~5%00) = 700
d) SO0 + (—200) = 200

ftevny 03, Um comerciantes fer trdx vendas « fave

nalkdo fnad
2010 smo0 120,00
SHrous 00,00
2010 sALDD /f_’_"
20703 SALDD -200.00 |
cHLaue - 280,00
CORREGAD  -(-220.00) |
areQsUIY 200.00
21703 Sabn P

e

froey 08, Calcube:
n) & —-0=

D) =12 = 5 =

€) =62 — (—18) =
) &2 —~ (~20) =
o755 —3a =

Figura 02 - Prova (Avaliacdo parcial da unidade 02)
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Ao contextualizar 0 corpus
consideram-se algumas questfes para nortear a
investigacdo pretendida: 1) Como verificar a
interdependéncia entre as concepgdes da
linguagem e o0s textos matematicos de
avaliagdo contidos no LDM? 2)Como as
concepcbes de linguagem dialogam com o
texto matematico de avaliagdo nas provas?De
que maneira 0s saberes linguistico-
matematicos favorecem o desenvolvimento das
capacidades leitoras do educandos? Neste
direcionamento, tomam-se como orientacdes
tedrico-metodoldgicas os saberes da linguistica
gue aborda as heterogeneidades dos textos
orais e escritos produzidos na sociedade e na
escola entre interlocutores em situacbes da
comunicacdo interacional (MARCUSCHI,
2001, 2008; KOCH, 2002;
SCHNEUWLY&DOLZ, 2003; BAKHTIN,
1992). Espera-se que esta discussdo contribua
para gerar outras reflexdes relacionadas ao
ensino da matematica focadas no texto
matematico e seus desafios de producdo,
compreensdo e interpretacdo enfrentados por
educadores, sobretudo, por educandos na
formacdo de suas capacidades de leitura e
escrita para além dos limites do texto
matematico.

4. Livro didatico de Matematica: Textos
e linguagens

A trajetéria do livro didatico no Brasil
surge com o0s educadores jesuitas que trazem
consigo propostas curriculares inspiradas no
plano de ensino do ratio studiorum com
disciplinas  distribuidas no  quadrivium
(geometria, astronomia e masica) e no trivium
(gramética, logica e retorica), representando
uma proposta educacional sistematizada do
conhecimento humano no ensino brasileiro
(SAVIANI, 2004). Desde entdo, inspiram
propostas didaticas para o ensino publico
brasileiro através da atuacdo de governos,
legalizacdo de decretos, elaboracdo de
programas e politicas publica de avaliacdo, a
exemplo Plano Nacional de Avaliacdo do
Livro Didatico (PNLD). O processo de
avaliacdo pedagégica dos livros didaticos
inscritos no PNLD teve impulso nos anos 90
ao potencializar a avaliagdo das propostas
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didatico-pedagbgicas adotadas pelo Ministério
da Educacdo (MEC). Neste sentido, o0s
Paramentos  Curriculares  Nacionais da
Educacdo — PCN’s (BRASIL, 2000) propdem
mudancas de enfoques nos conteludos
curriculares dos livros didaticos, priorizando
propostas pelas quais o contetdo escolar seja
visto como um processo de desenvolvimento
sociocultural no educando.

Os conteldos didaticos sdo abordados
em termos conceituais, procedimentais e
atitudinais  validos nas préticas sociais
cotidianas e retornaveis a escola. Considerados
por Freire (2006) como conteldos didaticos
gue surgem dos saberes relacionados as
historias e experiéncias de vida cotidiana dos
educandos(as). Os  saberes  populares
cotidianos por pertencerem ao cotidiano ndo
devem estar dissociados dos saberes cientificos
referenciados no mundo politico-ideoldgico.
Dizem respeito a cidadania cotidiana dos
educandos(as), devendo ser reconhecidos,
(re)contextualizados e problematizados nos
manuais dos livros didaticos por meio de
textos orais e escritos, pois nestes se inscrevem
as competéncias de leitura e escrita a serem

adquiridas pelos educandos (CORACINI,
1999; KLEIMAN, 1995; MARCUSCHI,
2001). Mas, sabe-se que, apesar destas

orientagdes referenciadas nos textos oficiais e
nos estudos educacionais, o0 ensino escolar
enfrenta dificuldades para agir conforme tais
propostas tedrico-metodoldgicas, pelo de fato
de muitos educadores limitarem-se ao que estar
posto no livro didatico. Muitos o concebem
como um manual de contetdo instrucional e,
tal compreensdo, reduz a préatica pedagogica a
tarefas  rotineiras sem  reflexdo  que
comprometem a qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

Em conformidade com esta prética,
educador e educando perdem as oportunidades
de desenvolverem 0 seu raciocinio critico,
inibindo as habilidades de leitura e escrita
necessarias aos enfrentamentos socioculturais
atuais que exigem (re)construcbes permanentes
da leitura do/de mundo em contextos sociais
mais amplos. Em Carvalho et al (2006) sabe-se
que o livro didatico de matematica deve conter
propostas didatico-pedagdgicas que
proporcionem habilidades de os educandos
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comunicarem conteGdos matematicos em
diversos contextos sociais, chamadas de
competéncia cidadd que compreende um
conjunto de capacidades que relne saberes
conceituais e atitudinais. Integram ac0es
cognitivas (raciocinio, atencéo, planejamento,
organizacdo, analise, sintese, avaliacdo, etc),
afetivas (convivéncia, participacdo, respeito,
(inter)subjetividade, compreenséo, alteridade,

etc) e motoras (expressdo  corporal,
comunicacdo oral, leitura, escrita, etc),
respectivamente. A competéncia cidadd

pressupde uma linguagem cidada promovedora
da insercdo, interacdo e atuagdo de sujeitos
falantes e escritores nas praticas de uso da
lingua na sociedade, conforme pressupostos da
lingua em acéo como atividade social, historica
e cognitiva, ndo como arcabougo formal e
estrutural que desconsidera seu potencial
sociodiscursivo capaz de expressar a realidade
social em movimentos de transformagé&o.

Esta concepcdo da lingua expressa a
realidade social e explica 0 mundo ndo em sua
exterioridade reflexa, maquinal, automatica,
espontanea, instintiva, mas em suas expressdes
diacronicas e sincronicas como instrumento
dialdgico e mediador dos movimentos de agéo-
reflexdo-acdo para agir no/com o mundo e
(re)dizé-lo num processo continuo de
transformacdo e (re)invencédo (FREIRE, 1996).
A lingua neste sentido se realiza nas acOes
sociocomunicacionais entre (inter)locutores
que produzem diversos e diferentes textos orais
e escritos em contextos formais e informais de
uso da lingua (MARCUSCHI, 2002).
Considera-se que as diversidades dos géneros
textuais orais e escritos devem figurar nédo
apenas no contexto institucional escolar, mas
especificamente no LDM por neles conterem
diferentes linguagem, estruturacdo sintatico-
semantica, objetivo comunicacional, conteido
e intencdo interlocucional que potencializam
diferentes habilidades de uso da lingua entre
educadores e educandos (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2003).

Estas consideragdes tedrico-
metodoldgicas pontuam habilidades de leitura
e escrita necessarias & compreensdo dos textos
matematicos pelo educando, denominada de
competéncia cidadd ao se concretizar numa
linguagem cidada por utilizar diversos textos

E19

para explicar o seu conteudo e fundamentar a
pratica docente, sendo possivel educador e
educando  adquirir  diversas  habilidades
linguisticas presentes em diferentes textos
matematicos (DANYLUCK, 2002). Nas
colocac@es da autora, o letramento matematico
refere-se & capacidade de os educandos
analisarem, julgarem e comunicarem ideias,
(re)formulando e resolvendo  problemas
matematicos em diversas situacdes sociais,
significando a (re)leitura de mundo de forma
contextualizada e problematizadora,
realizando-se através de textos matematicos
orais e escritos (FREIRE, 1996). Assim, é
possivel entender o texto matematico
dissociado do simples propdsito de usar a
lingua para traduzir ou exteriorizar o seu
conteudo com fins de aprendizagem escolar,
mas penséa-lo como um ‘locutor’ que interage
com sujeitos (educandos) dialdgicos e ativos
gue produzem sentidos textuais, intencdes e
argumentages, jamais como sujeitos passivos
submersos numa pedagogia bancéria e formal
da lingua (TRAVAGLIA, 1999; FREIRE,
1987).

A linguagem cidadd dialoga com o
letramento matematico na medida em que o0s
educandos vivenciam as praticas da linguagem
nas relagdes sociais e, nelas inseridos,
(re)constroem o0s textos matematicos nas
praticas sociocomunicacionais e interacionais.
Os textos em suas linguagens sdo produzidos
nas atividades sociodiscursivas e “sua
apropriacdo é um mecanismo fundamental de
socializagdo, de insercdo prética nas
atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 1999, p. 103). Neste sentido,
entende-se que a linguagem utilizada na
construgdo dos textos matematicos reflete as
marcas das atividades sociais cotidianas, no
entanto, sera que 0s textos matematicos
veiculados no livro didatico dialogam com as
praticas sociodiscursivas dos seus educandos
interlocutores? O trabalho em que Marcuschi
(2002) discute a nogdo de lingua subjacente ao
livro de didatico de lingua portuguesa, cuja
nocdo orienta a producdo de textos orais e
escritos nele contidos e, suas consequéncias na
formacdo educacional do educando, inspira
esta discussdo ao verificar se o0 texto
matematico da avaliagdo no livro didatico de
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matematica e, na pratica docente, proporciona
aos educandos a constru¢do de uma linguagem
cidada.

5. Linguagem cidadd em texto
matematico

Neste espago evidenciam-se partes do
corpus selecionado para andlise referente ao
Capitulo VI do livro didatico de matematica
(7° ano, ensino publico fundamental 1) com
‘prazo’ de avaliagdo para 2016 e, partes do
exemplares das provas escritas evidenciadas
nas Figuras 01 e 02. Os textos escritos das
provas dialogam com o texto escrito da
avaliacdo no livro didatico, cuja relacdo
justifica o procedimento desta discussdo.
Conforme pretensdo discutida nos topicos
anteriores verifica-se como a concepcdo de
linguagem dialoga com os textos matematicos
da avaliacdo escrita contidas no livro didatico e
na prova. Conforme contextualizagdo deste
corpus (tépico metodologia) verificou-se que
0s textos escritos no capitulo selecionado
sobrepujam o0s textos orais, embora estes
aparecam de forma limitada como figuras, cuja
constatacdo € recorrente no exemplar
analisado.

Apo6s analisar 60 livros didaticos de
lingua portuguesa (LDLP), adotados na rede
publica de ensino nos anos 90, Marcuschi
(2001, p. 46) constata que “os livros didaticos
continuam enfadonhos pela monotonia e
mesmice, sendo todos muito parecidos”. Mas,
sera que a analise de apenas um capitulo em
um livro didatico de matematica (LDM)
utilizado na rede publica de ensino, avaliado
em décadas atuais (século XXI), validado para
0 ano de 2016, continua enfadonho pela
monotonia e mesmice? Ao considerar esta
abordagem no LDM, quantitativamente,
constata-se que na sua organizacao tdpica as
sessOes didaticas dedicadas aos textos do
contetdo s&o minimas em relagdo aquelas
direcionadas aos textos da avaliacdo (Cf.
Quadro 1, pg. 8). Especificamente sobre o
capitulo analisado, verifica-se que o0s textos
escritos do conteGtdo mateméatico sdo
explicativos ao intencionarem informar o seu
contelido ao ‘aluno-interlocutor’, distribuidos
nos seguintes topicos: “ndmeros negativos e
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positivos; adicdo de numeros com sinais;
subtracdo de nimeros com sinais; expressoes
numéricas; para ndo esquecer - numeros
positivos e nameros negativos”. Os textos
escritos  utilizam  estruturas  sintatico-
semanticas da lingua para expor os saberes
matematicos  fundadas na sua funcdo
referencial, assim, empregam estratégias
comunicacionais de explicacdo, descricdo,
exemplificacdo, comprovagdo, comparacao,
linguagem especifica, sobretudo a definicao,
bem presente na maioria dos manuais
didaticos. Nos textos sobre o contetdo
(Capitulo V1), constata-se uma timida relacao
intertextual com outros contetidos escolares, a
exemplo do contetdo de geografia e da
contabilidade interconectados através de textos
verbais e ndo verbais, cuja tentativa aparece no
texto escrito da avaliagdo nos exemplares das
provas (Cf. figuras 01 e 02, pg. 9).

Mas, esta perspectiva se amplia nos
atuais livros didaticos devido a mudangas
técnico-cientificas ocorridas na sociedade que
complexifica as formas da comunicagdo
humana, nelas perpassando  mdaltiplas
informacdes textuais realizadas por meio das
heterogeneidades  textuais que  exigem
diferentes  capacidades de leitura e
compreensdo de mundo. Assim, verifica-se em
muitos livros didaticos a existéncia de diversos
textos (HQS, charges, cartum, informativo,
opinido, entrevistas, propagandas, diarios,
imagéticos, eletronicos, verbetes, literarios,
jornalistico, etc), a fim de contextualizar o
conteudo didatico em didlogo com a realidade
social, ainda que em muitos casos, estes textos
sejam trabalhados nos aspectos formais e
estruturais da lingua (MARCUSCHI, 2001).
Neste sentido, os livros didaticos escolares
continuam “mondtonos, enfadonhos”, pois
permanecem descontextualizados da vida
social cotidiana de educadores-educandos e

desconsideram seu potencial no
desenvolvimento das competéncias
linguisticas, textuais, comunicacionais e

interacionais que se (a)firmam nas praticas da
linguagem cidadd (TRAVAGLIA, 1997). Com
base nestas observacGes evidencia-se um dos
textos escritos referentes ao conteudo
matematico: “NUmeros negativos e ndmeros
positivos”, identificando-se sequéncias textuais
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(ADAM, 1993) de descri¢do, significacdo,
exposicéo, narracao e comparagéo,
exemplificacbes e vocabulério especificos
reforcadores da funcdo referencial da lingua.
Especificamente, algumas destas marcas sao
percebidas no 2° pardgrafo do texto
introdutorio referente ao contetdo supracitado
(Ex 01), formado por uma sequéncia
expositiva, lendo-se: “Os (numeros, grifo
nosso) positivos sdo indicados ou sem sinal
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(como na escala termométrica) ou com o +
(mais) na frente” (pg. 119). Na sua intengéo
comunicacional esta sequéncia textual busca
significar, explicar, comparar e exemplificar o
conteddo matematico com sua linguagem
especifica de forma sintética e ascendente, cuja
metodologia € adotada nos demais textos do
capitulo analisado, exemplo 01.

Nameros megativos

e nameros positivos

Vocé ja viu numeros negativos
usados, por exemplo, na escala dos termoémetros
(menos) na frente. Se vocé& medir a tempe

indicados com o sinal

e nuameros positivos Eles sao

Os negativos sao

ratura no interior do congelador de uma geladeira, o resultado sera

uMm Numero negativo. Veja:

R e e G

Os positivos

L nptegsn e

T ——————— TR P———
1 ) 1 2 3 a s & 7 s L 10

sao indicados ou sem sinal (como na escala termome

trica) ou com o sinal + (mais) na frente

Na escala do termoémetro, os numeros 1 e
exemplo, estao em pontos simeétricos em relacao ao ponto zero
escala, ou seja, estao a uma mesma distancia do zero. Por isso, dizer
1 sao mnumeros simeétricos,

que 1 e

1 ou 2 e 2, por

da
>S

assim como 2 e > Tamb

'
podemos dizer que sao numeros opostos porque, em relacao ao zero,
estao em lados opostos da escala.

Ex 01-Texto escrito (conteldo matematico): NUmeros negativos e nimeros positivos (p. 119)

Ao avangar na andlise das situacdes
textuais no LDM toma-se como referéncia o
texto matematico de avaliacdo que, no capitulo
observado, contém 82 questdes matematicas
destinadas a exercicios e problemas elaboradas
com enunciados escritos® “curtos e longos”
(FREITAS, 2014), distribuidas em sessGes

tematicas denominadas: conversar para
aprender (29 questbes); problemas e
exercicios (21 questbes); problemas e

exercicios para casa (24 questdes); supertestes
(8 questdes), cujas questdes em sua maioria
sdo subdivididas e sinalizadas com letras
alfabéticas. Em termos do texto da avaliagdo
no referido capitulo, constata-se a recorréncia
de enunciados escritos configurados nas
tipologias: “a cor do cavalo branco de
Napoledo” (auto-respondido); “copia”
(transcrito); “objetivo” (direto); ‘subjetivo”
(superficial); “metalinguistico” (contetdo),
conforme abordado por Marcuschi (2001).
Observa-se que a maioria dos enunciados com
questdes contendo exercicios e problemas
matematicos  exigem dos  educandos

80s enunciados, neste trabalho, referem-se ao
texto redacional da lingua materna e da
linguagem matematica.

habilidades cognitivas estritas ao aprendizado
do seu conteldo, solicitadas por meio de textos
com estruturas linguistico-semanticas simples
conforme tipologias mencionadas.

Destacam-se 0s enunciados escritos do

contetdo  matematico que  demandam
reproducdo textual em forma de ‘escrita
copiada’ no caderno (ndo desenhar!),

ocorrendo em seguida o processo da leitura,
compreensdao e resolucdo do contetdo
matematico.  Com  este  entendimento
identificam-se algumas propostas de cépias, a
exemplo de “extratos bancarios”, “tabelas”
numéricas, “quadrado magico”, “pilha de
cubos” e, outras, as quais sdo destinadas na sua
maioria as tarefas de casa. A tipologia do
enunciado “cépia” € percebida nos exemplos
02, 03, 04 e 05 que, evidentemente, intenciona
desenvolver  habilidades  copistas  nos
educandos(as), limitando suas potencialidades
leitoras e escritoras, também, suas capacidades
de compreensdo do texto matematico. Este
procedimento escolarizado distancia-se das
propostas pedagogicas objetadas nos PCN’s de
matematica que pretendem desenvolver nos
educandos habilidades de leitura e escrita de
textos orais e escritos nas praticas
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sociocomunicacionais cotidianas, observando-
se a seguir (Ex 02).

Registram-se  cortes de algumas
situacOes textuais devido ao foco tipologico
dos enunciados escritos, otimizacdo do espaco
e visibilidade da leitura textual, além de que
algumas informacGes elipsadas séo
recuperadas no decorrer da analise (paginacéo,
numeragdo das questdes, legibilidade textual
dos enunciados). No Ex 02, questdo 2, sess&o:
“Problemas e exercicios” (p. 122) tem-se 0
enunciado escrito na letra “a” que solicita ao
educando apenas a coOpia dos calculos de
nlmeros negativos e positivos no caderno, cujo
comando se repete no enunciado escrito da
letra “b” em que o0 educando, ao lidar com
operacOes matematicas numa dada tabela deve,
também, aperfeicoar sua  motricidade
copiando-a no caderno. Esta légica copista
segue-se com os exemplos na questdo 9 (p. 124
- Questdo 9-Copie e complete no caderno o0s
extratos bancéario. (Atencdo: No extrato, a
palavra dep6sito indica dinheiro que foi
depdsito na conta; por isso, se refere sempre a

os calculos no caderno e

500 =m
600 = m

que completar.)

[ Data ] Doc Hislori(o[ Valor

02/03 SALDO 300,00

01/03| 112 | CHEQUE |
I 1 t
03/03 |

500,00

SALDO | EE—

CHEQUE | I
SALDO |

04/03| 113

05/03

L

uma quantia positiva)) , letras “a” e “b”,
verificando-se uma atividade de copia a ser
realizada no caderno, acrescida de um
comando para completar a “quantia positiva”
em dois extratos bancarios.

Né&o bastam os enunciados escritos de
copias, aos quais 0s educandos se submetem
cognitivamente, mas observa-se que no LDM
analisado existe uma enfética sinalizacdo que
potencializa tal pratica pedagdgica, contendo o
seguinte lembrete: “LEMBRE-SE! N&o escreva
neste livro. Faca as atividades no caderno”,
cuja adverténcia visualiza-se, frequentemente,
nas atividades de avaliagdo, a exemplo da
pagina 122 (Ex 02). Este procedimento é
reforcado em paginas seguintes do livro
analisado, identificando-se na pagina 129 as
questdes 19, 21 e 26 (Ex 03) em que o0s
enunciados escritos exigem, imediatamente,
habilidades motoras de copia (e complete) com
registro no caderno. Na questdo 19, estas
habilidades dédo-se tanto no texto escrito
(enunciado) quanto no texto oral (imagem
guadrado mégico).

* Questdo 9-Copie e complete no caderno os extratos bancarios. (Atengdo: No extrato, a palavra depésito
indica dinheiro que foi dep6sito na conta; por isso, se refere sempre a uma quantia positiva).

Ex 02 — Enunciados escritos, copia de tabela e extratos bancarios* (p. 122 e 124)

1 Copie e complete no caderno
sabendo que a soma magica &
soma dos nameros em cada linha, em cada
e nas duas diagonais € sempre —6.

s s  a 1R
S N e
CIERERL
s PR s s

1. Efetue as adi¢des mentalmente e
registre-as no c
a) 17 + (—21)
b) —17 + 21
c) —17 + (—21)
d) 17 + 21
e) 12 + (—12) + 7
5} 12 + (
g) —12 + (
h) 12 + 12 +

aderno

2)+ 7
y el
(

+ (—7)
7)

1
12

o quadrado
—6, isto €,

\agico,
a
coluna

que

Ex 03- Enunciados escritos, cOpia das questdes e da tabela (p. 129)
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Noutro procedimento (Questdo 26, Ex
04), o enunciado escrito exige a coOpia das
“afirmacBes verdadeiras”, ap6s o0 educando
calcular sentencas matematicas
correspondentes e escrevé-las no caderno, sob
0 contento exclamativo de suave alivio por
realizar uma coOpia mui abreviada e sem
enfado!, Lendo-se (somente essas!). Este
procedimento didatico, cognitivamente, torna-
se producente na formacdo leitora dos
educandos, pois terdo a frente muitas copias a
fazer em situagdes repetidas e, neste sentido,
estas habilidades se desenvolverdo em niveis
de decodificacdo textual e de forma continuada
na formacéo dos educandos.

N&o h& como expor todas as situagoes
de enunciados de copias verificadas no
capitulo VI do LDM focalizado, no entanto
pode-se inferir as consequéncias do seu
aprendizado nas praticas do letramento
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matematico e no uso da linguagem cidadd
pelos educandos na escola e fora dela. Mas, na
pagina 135, questdo 37, identifica-se uma
situacdo de copia em que o enunciado escrito
solicita ao educando a cépia de uma “pilha de
cubos” sendo possivel o educando fazer um
“desenho simplificado”. Evidentemente, com
ressalvas para aqueles que, possivelmente,
tenham vocacdo para artes gréaficas, quica,
também, para o0 conteddo matematico e
compreensdo destes textos. Neste sentido, o
aprendiz da matematica deve ndo apenas
dominar o aprendizado do seu conteudo, mas
demonstrar habilidades para compreender o
seu texto ndo verbal ao desenhar o
empilhamento dos cubos conforme
visualizacdo grafica e competéncia motriz no
Ex 05

Ex 04- Enunciado escrito, copia de “pilha de cubos” (p.135)

37. A pilha de cubos com numeros foi montada segundo um padrao. Des-
cubra o padrao. Depois, copie a pilha no caderno (faca um desenho

simplificado) e complete-a.(Dica: Observe bem
canto esquerdo, € 0os nameros 8, 6 € 2, No «

lsw's

Durante esta exposi¢do observa-se que
h& uma aproximagdo entre o género textual
expositivo  para explicar 0  contetdo
matematico no livro didatico e o género textual
da avaliagdo caracterizado nas tipologias dos
enunciados de copia, em que se verifica a
intencdo de comunicar de forma direta saberes
do contetdo e da avaliacdo. Verificou-se que
0s tipos de enunciados escritos prevalecentes
se constituem de estruturas sintatico-
semanticas simples por exigirem capacidades
de compreenséo textual imediata e habilidades
de reproducdo de leitura e escrita em forma de
copia. Nesta perspectiva a escola, sobremodo o
ensino da matematica e, suas propostas
didatico-pedagdgicas veiculadas no LDM
analisado, fundam-se na concepgdo do
letramento autdnomo -centrado na leitura e

Oos numeros 5, 9 e
anto direito.)

4, no

ey

[
‘\ 9'-\-}
[ (o] - |

a 8 2

escrita escolarizada- em detrimento do
letramento ideoldgico - voltado aos saberes e
usos da leitura e escrita nas praticas sociais
cotidianas -, conforme ventilado por Kleiman
(1995) e, desta foram, se distancia dos outros
textos e das outras areas do saber cientifico.
Uma realidade pedagdgica interdisciplinar e
dialégica que considera as heterogeneidades
textuais geradas nas atividades
sociodiscursivas na atual sociedade, ndo ha
como prover um ensino matematico distante
das palavras, dos textos, das realidades
socioculturais e discursivas dos outros (as).
Assim, retoma-se uma das  questdes
norteadoras desta discussdo, serd que o texto
matematico da avaliacdo escrita no LDM se
aproxima ou se distancia do texto escrito da
avaliacdo na prova?
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Neste espaco tem-se a oportunidade de
relacionar & légica das estruturas textuais entre
0s textos escritos da avaliagdo no LDM acima
evidenciados e, 0s das provas escritas (Figuras
01 e 01, pg. 23), inspiradas na concepcao
referencial da lingua, observando ndo apenas
sua interdependéncia textual, mas sua
repercussdao na formacdo continuada do aluno
leitor nas séries escolares. No texto escrito da
avaliacdo matematica no LDM identificou-se
enunciados escritos curtos e longos, contendo
propostas de exercicios e problemas tipificados
com operacgdes psicomotoras de cépia, escrita
copiada, complete alternativas de escolha, ligar
e marcar, construidos com perguntas
imperativas e objetivas que demandam
respostas objetivas. Assim, identificou-se nas
provas escritas tipologias de enunciados
construidos com  estruturas  linguistico-
semanticas do tipo “objetivas” com perguntas e
verbos explicitas na informagdo textual do
conteudo (O que?, Qual?, Quando?, Quanto?
Complete, Calcule, Efetue), cujos mecanismos
linguisticos determinam operagoes
matematicas auto respondidas em funcdo da
objetividade textual (MARCUSCHI, 2001).
Em termos linguistico-matematicos estes
enunciados ligam-se as questdes de exercicios
matematicos e, efetivamente, exigem respostas
com perspectiva cognoscente minima quanto
ao uso da leitura no processo de compreensao e
interpretacdo do texto matematico.

Neste sentido, a objetividade textual
baseada na informacdo explicita do contetdo
matematico admite respostas e operagdes
matematicas simplificadas. Neste sentido, 0s
saberes  linguisticos ~ considerados  na
elaboracdo do texto matematico podem
contribuir para enfraguecer o desenvolvimento
das habilidades do wuso das “diferentes
linguagens - verbal, matematica, gréfica,
pléstica e corporal - como meio para produzir,
interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes  intencbes e  situagbes de
comunicagdes” conforme pretendidas nos
PCN’s de matematica (BRASIL, 2000). Ao
observar o0 texto escrito da avaliagéo
matematica tanto no livro didatico quanto na
prova verificam-se tipologias textuais objetivas
recorrentes entre um suporte e outro. Tais
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mecanismos linguistico-discursivos sustentam
a proposta tradicional do ensino matematico
circulante nos suportes didaticos analisados,
consequentemente, perpassando a pratica
docente e a formacdo continuada de
educadores e educandos. Entende-se que esta
concepgdo textual no ensino da matematica
fragiliza o projeto do letramento matematico
por negar a linguagem cidadd. Com este norte
metodolégico 0s  educandos  continuam
reforcando meras habilidades de uso da
linguagem para, automaticamente, escolher,
completar, dizer, calcular, efetuar, escrever,
copiar, ligar, marcar, observar, enumerar,
comparar, responder, etc (verbos encontrados
nos textos do LDM e das provas analisadas),
isto sendo, situacdes didatico-pedagdgicas
conformadas a um discurso homogéneo e
dominador pelo fato de os educandos
utilizarem textos e saberes dissociados da sua
realidade  sociocultural e  capacidades
cognitivas.

Os mecanismos linguistico-discursivos
sustentam a concepcdo absolutista do
conhecimento mateméatico como uma ciéncia
pronta e acabada, através da qual ha pouco
espago para educandos desenvolverem suas
capacidades de pensar, criar, discutir e
construir seus saberes. A matematica ensinada
nas escolas e na universidade, na maioria das
vezes, reproduz uma concepgdo educacional
em que a acdo docente torna-se uma préatica
depositaria fundada numa pedagogia bancaria,
sendo reforcada na sala de aula e nas propostas
de ensino nos livros didaticos. Isto sendo uma
perspectiva de ensino de “natureza
essencialmente cognitiva” que pode bloguear a
aprendizagem ao atuar “como uma espécie de
filtro”, pois segundo colocagdes de Ponte
(1992, p. 185-6) esta concepcdo limita “as
nossas  possibilidades de actuacdo e
compreensao” formando-se

“num processo simultaneamente individual

(como resultado da elaboracdo sobre a

nossa experiéncia) e social (como

resultado do confronto das nossas
elaboracfes com as dos outros). Assim, as
nossas concepgdes sobre a Matematica séo
influenciadas pelas experiéncias que nos
habituamos a reconhecer como tais e,
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também, pelas sociais

dominantes”.

Especificamente, no caso do professor
de matemética no ensino fundamental e médio
esta concepcdo de ensino solidifica-se na sua
experiéncia escolar desde a educacdo primaria
até a universidade, tendo como um dos
veiculos sistematizadores o livro didatico que
viabiliza estes mecanismos linguistico-
discursivos tanto na sua formacdo quanto na
sua pratica docente. Muitas vezes, pode-se
pensar que a maneira tradicional de o professor
de matematica dar aulas é culpa da
universidade e, neste, aspecto, a universidade
deve (re)pensar suas propostas tedrico-
metodoldgicas destinadas a formacdo docente
deste profissional. Fala-se que a universidade
ndo contribui com a formacao do professor de
matematica como se a mesma se neutralizasse
na fungdo de educadora, no entanto, muitos
profissionais em servigo reconhecem que 0S
cursos de formagéo contribuiram para mudar a
sua pratica pedagdgica, reforcando a
importancia do papel da universidade na sua
formacdo. Em termos das politicas publicas
educacionais sabe-se que ha investimentos
publicos quanto a inovagéao do livro didatico, a
exemplo do PNLD, mas por que a pratica
docente de matemética é tdo dificil de ser
mudada? Qual o papel da universidade na
formagdo de professores ou mesmo na
inovagdo ou, ndo, do livro didatico? Sera que a
universidade é neutra? Neste sentido, por que
ela existe?

Para entender estas questfes, afirma-se
gue a forma de muitos professores ministrarem
aulas de matemaética na escola é consequéncia
de sua experiéncia como aluno no ensino
fundamental e médio, uma vez que, a partir
destas experiéncias originam-se concepcdes e
crengas em torno do conhecimento matematico
e de suas propostas de ensino-aprendizagem,
sendo o livro didatico um dos elementos
solidificadores desta pratica. Neste sentido,
pode-se pensar que a concepgdo absolutista do
ensino-aprendizagem da matematica por parte
de muitos professores é gerada com base nas
experiéncias como aluno do  ensino
fundamental e médio, pois o planejamento
pedagogico e a agdo do professor baseavam-se
no livro didatico, sendo a universidade o

apresentagoes
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instrumento institucional de legitimacdo da
referida pratica ao adotar os livros didaticos na
acdo docente. Conforme esta breve discussdo
entende-se que as propostas textuais de
matematica referenciadas, nacionalmente, no
ensino publico pelo MEC, avaliada pelo PNLD
e, cotidianamente, reforgadas nas péginas do
livro didatico, alimentadas por meio de
exemplares de provas e exercicios na préatica
docente, pouco contribuem para desenvolver
habilidades de leitura e escrita nos educandos
durante a sua formacdo escolar? Diante desta
realidade textual observada, enquanto uma
pratica escolarizada continuada e longitudinal
é possivel compreender que, estas habilidades
sdo0 minimizadas e pouco potencializadas nos
educandos como uma proposta mais proxima
de ‘um tesouro a encobrir’ que “um tesouro a
descobrir’ (DELORS, 2002).

Com o exposto percebe-se que 0s
sujeitos  inseridos no  processo  ensino-
aprendizagem enquanto educador-educando
‘desenvolvem’  capacidades passivas da
linguistica e da matematica e, neste sentido,
como o0s educandos sdo capazes de
compreender a cidadania como exercicio de
participagdo social discernindo direitos e
deveres (FREIRE, 1996). Como sdo capazes de
posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva frente aos desafios das praticas
sociais do letramento individual e coletivo.
Como sdo capazes de utilizar diferentes
linguagens como meio de compreender e
interpretar 0 texto social vivenciado em

diversos contextos sociais e diferentes
situagdes sociocomunicacionais. Como séo
capazes de questionarem as situagdes-
problemas da vida cotidiana  sendo
competentes para analisa-los e (re)inventarem
estratégias de compreensdo e solugdo
conforme intencionam 0S objetivos

educacionais do ensino da matematica (PCN,
2000).

No texto matematico analisado
verifica-se que os educandos reproduzem o
discurso do ‘outro’ por meio de palavras
repetidas (copiadas), no entanto, as palavras
faladas e escritas do ‘outro’ circulantes no
LDM, provas, exercicios, testes, interacdes,
etc, sdo textos situados no meio social de
forma individual e coletiva, devendo ser ndo
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apenas (re)pensados, mas assimilados em suas
habilidades “responsivas” nas préticas sociais
cotidianas (BAKHTIN, 1922). As palavras no
texto matematico ndo devem distanciar-se do
texto plural e “intercultural” (CANDAU,
2012), “interdisciplinar” (FAZENDA, 1991),

“diferenciado” (CARVALHO, 20006),
“polifonico” (BAKHTIN, 1992),
“problematizador” (FREIRE, 1996), mas

aproximar-se ao saberes e fazeres da escola
ndo polarizando capacidades exclusivas “do
aprender a conhecer” os  conteldos
matematicos, mas refletindo as capacidades
“do aprender a fazer” por meio das multiplas
linguagens. Conforme colocado anteriormente,
trata-se de a escola dialogar com diversos e
diferentes saberes-fazeres, tendo em vista
construir uma matematica cidada sustentada na
linguagem do outro, sobremodo, interconectar
linguagens gestadas na escola e na ‘“rua”,
reconhecendo no seu planejamento de ensino a
dialogicidade com o outro.

Diante do exposto e discutido verifica-
se que, no texto matematico subjaz a
concepcdo da lingua centrada no contetdo
matematico diluida numa linguagem escrita
com leitura e compreensdo decodificada,
copista, auto respondida, simplificada, fundada
e construida na linguagem estrita do contetdo
matematico. Ainda verifica-se que a concepc¢ao
de lingua centrada no coédigo norteia a
construgdo do texto escrito do conteudo
matematico e, da linguagem, enquanto um
instrumento capaz de desenvolver nos
educandos competéncias linguistica, textual,
comunicativa e interacional (TRAVAGLIA,
1997) se distanciam das propostas didatico-
pedagbgicas do ensino da matematica.
Entende-se que a pratica docente da
matematica necessita interconectar-se com
outros saberes disciplinares, assim como
diversos géneros textuais orais e escritos para
gue educadores e educandos ampliem suas
capacidades leitoras/escritoras.

Na dindmica social atual subjaz a
complexidade da comunicagdo humana devido
aos niveis de dominios da lingua nas praticas
de letramentos oral e escrito e, esta realidade,
estar a exigir maior atengdo dos profissionais
educadores (SOARES, 1998; KLEIMAN,
1995; TFOUNI, 1996). No capitulo do LDM
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analisado constatou-se pouca circularidade de
outros géneros textuais, sobretudo os orais e,
neste aspecto, as propostas pedagogicas
mantém-se lacunar, pois 0s educandos ao

terem  oportunidade de elaborarem e
construirem  textos falados nas relagdes
dialégicas adquirem capacidades

argumentativas da lingua, pois este ndo se
organiza por meio de oragOes curtas, frases
soltas e palavras isoladas, mas insere-se num
contexto intertextual individual, interacional e
coletivo em sala de aula (SANTIAGO, 2008).
Os textos falados em aulas de matematica
organizam o0s saberes da lingua (textual,
linguistico, comunicacional, interativo) e 0s
saberes do conteudo matematico
(com)partilhado nas rela¢@es dialdgicas.

Divulgagéo

Este artigo é inédito e ndo estd
sendo considerado para qualquer outra
publicacdo. O(s) autor(es) e revisores nao
relataram qualquer conflito de interesse
durante a sua avaliagdo. Logo, a revista
Scientia Amazonia detém os direitos
autorais, tem a aprovacao e a permissdo dos
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